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Den paedagogiske leereplan udgar rammen og den feelles retning for
vores paedagogiske arbejde med bgrnenes trivsel, leering, udvikling og
dannelse. Laereplanen er et levende dokument, som kort beskriver
vores paedagogiske overvejelser og refleksioner med eksempler, der
er retningsgivende for det daglige paedagogiske arbejde.




Om skabelonen

Denne skabelon henvender sig til jer, som er ledere
og paedagogisk personale i dagtilbud. Formalet
med skabelonen er at inspirere og understgtte ud-
arbejdelsen af jeres lokale peedagogiske laereplan.

Den grundlaeggende ramme for udarbejdelsen af
den paedagogiske leereplan er dagtilbudsloven med
tilhgrende bekendtgarelse, der er omsat i Bgrne- og
Socialministeriets publikation Den styrkede psedago-

giske leereplan, Rammer og indhold, 2018. Det er
hensigten, at | skal bruge publikationen, nar | arbej-
der med skabelonen.

Skabelonen indeholder alle de lovmeessige krav til
at udarbejde den paedagogiske leereplan. Samtidig
understgtter skabelonen jeres overvejelser ved-
rgrende den lgbende dokumentation og evaluering
af arbejdet med den paedagogiske laereplan.

Den peedagogiske leereplan udggr rammen og den
feelles retning for det psedagogiske arbejde med
bgrnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse, hvor
legen er grundleeggende, og bgrneperspektivet er
tydeligt. Jeres konkrete leereplan giver jer en ramme
til at arbejde systematisk med at planlaegge, falge
op pa og videreudvikle kvaliteten i det paedagogiske
leeringsmiljg i jeres dagtilbud i forhold til jeres
barnegruppe.

Inden for de krav, der fglger af dagtilbudsloven, er
det op til jer at beslutte, hvordan | konkret vil arbejde
med den paedagogiske leereplan. Jeres laereplan
skal veere et dynamisk og meningsfuldt dokument,
som peger fremad, og som | kan bruge aktivt i den
lsbende udvikling af den paedagogiske kvalitet og
jeres peedagogiske praksis.

Den styrkede
padagogiske
lzreplan

Rammer og indhold P

Den styrkede paedagogiske leereplan,
Rammer og indhold

Brug af skabelonen

Nar | udfylder skabelonen, skal | klikke pa skrivefel-
tet. | kan fremhaeve tekster og indseette billeder.

| kan slette denne side ved at markere teksten og
billedet og trykke delete. | kan ogsa slette den sidste
side, hvis | gnsker det.
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Ramme for udarbejdelse af den paedagogiske
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Den peedagogiske leereplan udarbejdes med ud- publikationen Den styrkede psedagogiske leereplan,
gangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag samt  Rammer og indhold. Publikationen samler og formid-
de seks leereplanstemaer og de tilhgrende paeda- ler alle relevante krav til arbejdet med den paedago-
gogiske mal for sammenhaengen mellem det pseda- giske leereplan og er dermed en forudseetning for at
gogiske lseringsmiljg og barns lsering. udarbejde den paedagogiske laereplan. Derfor hen-

vises der gennem skabelonen Igbende til publikatio-
nen. P& sidste side i skabelonen er der yderligere
information om relevante inspirationsmaterialer.

Rammen for at udarbejde den paedagogiske
leereplan er dagtilbudsloven og dens overordnede
formalsbestemmelse samt den tilhgrende bekendt-
garelse. Loven og bekendtgarelsen er udfoldet i
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Hvem er vi?

Her beskriver vi kort vores stamoplysninger, psedagogiske profil og lokale forhold. Det kan for eksempel
veere bgrnegruppens sammensaetning og forskellige forudsesetninger, de fysiske rammer, geografisk
placering og andre ting, der har betydning for vores paedagogiske arbejde.

Vi er et kommunalt bgrnehus normeret til 73 bgrn i alderen 0-6 ar.

Barnene er fordelt med tre vuggestuegrupper pa 10 bgrn hver, som i det det daglige bliver opdelt i mindre
grupper til aktiviteter. Barnehaveafdelingen er normeret til 43 bgrn. Disse bgrn er inddelt i 2 aldersopdelte
grupper, hvoraf den ene gruppe ogsa har skolegruppen.

Vi har et velfungerende bgrnehus, med en god stemning og kompetente, stabile, glade og imgdekommende
personaler, som er med til at bidrage til den gode energi, der eksisterer i Silergard.

Vi har sprogvejleder, inklusionspaedagoger og en aktionsleeringspaedagog i huset.

Alle bgrn er tilknyttet en gruppe bgrn, som er alders opdelt og alle bgrn har en primeer psedagog, som fami-
lien er tilknyttet.

Vi arbejder med funktionsopdelte rum, som kan bruges bade af vugge og bgrnehavebgrn. Vuggestuegrup-
perne har dog deres eget grupperum. Vi har bibliotek, puderum, udkleedningsrum, bgrnekgkken, dukkekrog,
fordybningsrum, veerksted, rytmikrum, konstruktionsveerksted, kreativt rum, samt en glasgang, der blandt an-
det bruges til udstilling af bgrneprodukter, hyggekrog og planterum.

Vi er beliggende i et grant reekkehuskvarter, teet pa stranden, esplanaden, mange legepladser, en dyregard
og med kulturhus og tog i neerheden.

Udenfor har vi en stor gran legeplads med frugttreeer. Denne er ogsa opdelt i funktionsrum. Her har vi cykel-
bane, boldbane, bakke, klatreomrade, gynge omrade, 2 legehuse og en hytte, sandkasse, balplads og spise-
omrade. Derudover har vi et omrade til vuggebgrnene.

Foreeldrebestyrelsen har valgt at bgrnene er pa fuld kost. Vi bruger gkologiske ravarer sa vidt som muligt.

Bgrne- og familiesyn:

Vores bgrne- og familiesyn tager udgangspunkt i Brandby Kommunes overordnede bgrne- og ungepolitik.
Vi arbejder ud fra et anerkendende og inkluderende livssyn.

At arbejde anerkendende og inkluderende er for os et vigtigt fundament, for at det enkelte barn i gruppen,
kan udvikle sit selvveerd, sine sociale kompetencer og far lysten til at leere, veere kreativ og veere i trivsel.
Hvert barn er unikt og skal anerkendes, vaerdsaettes, respekteres, stimuleres og guides ud fra de forudseet-
ninger barnet har.

Det har stor betydning for barnene, at veere en del af faellesskabet. For at kunne bega sig i det sociale feel-
lesskab, er det vigtigt for barnet, at kunne forhandle i legen, kende demokratiets spilleregler, at kunne give
0og modtage, turde sige fra og til, fgle sig anerkendt, tryg og ikke mindst veere i god trivsel. Samtidig er vi op-
meaerksom pd, at der skal veere plads til forskellighed og mangfoldighed, saledes, at alle bgrn kan inkluderes i
feellesskabet.

Forskning har vist, at bgrn der far lov at sove, efter deres behov, har lettere ved indleering, staerkere immun-
forsvar og lettere ved at begd sig i daginstitutionens verden. Derfor veekker vi ikke sma barn, af hensyn til
deres udvikling og behov. Sgvnen foregar i barnevogn udenfor indtil barnet er 2 &r. Herefter sover barnet in-
denfor i vores soverum.

Alle bgrn har mulighed for at hvile sig i lgbet af dagen.

Vi har implementeret "Fri For Mobberi” som en vigtig del af hverdagen i Silergarden.



Vi arbejder med at styrke vores foraeldresamarbejde gennem systematiske samtaler, hvor tidlig indsats, an-
erkendende tilgang og gensidig information er ngglebegrebet.

Vi har fokus pa en feelles indsats i samarbejde med forzeldrene, og med at opretholde et godt og teet forzel-
dresamarbejde, med en anerkendende og informativ tilgang. Saledes at bade forzeldre og personale faler sig
velinformerede, inddragede, trygge og anerkendte og dermed i stand til at indga i dialog om det enkelte
barns udvikling, trivsel og opdragelse.

Paedagogisk grundlag
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"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i et feelles paedagogisk grund-
lag.”

"Det paedagogiske grundlag bestar af en raekke feelles centrale elementer, som skal veere kende-
tegnende for den forstaelse og tilgang, hvormed der skal arbejdes med barns trivsel, leering,
udvikling og dannelse i alle dagtilbud i Danmark.”

"De centrale elementer er:
= Bgrnesyn. Det at vaere barn har veerdi i sig selv.

= Dannelse og bagrneperspektiv. Barn pa fx 2 og 4 ar skal hgres og tages alvorligt som led i
starten pa en dannelsesproces og demokratisk forstaelse.

* Leg. Legen har en veerdii sig selv og skal veere en gennemgaende del af et dagtilbud.

» Leering. Leering skal forstas bredt, og leering sker fx gennem leg, relationer, planlagte aktivite-
ter og udforskning af naturen og ved at blive udfordret.

» Bgrnefeellesskaber. Leg, dannelse og leering sker i bgrnefeellesskaber, som det psedagogi-
ske personale saetter rammerne for.

» Paedagogisk laeringsmiljg. Et trygt og stimulerende paedagogisk lseringsmiljg er udgangs-
punktet for arbejdet med bgrns laering.
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* Foraeldresamarbejde. Et godt foreeldresamarbejde har fokus pa at styrke bade barnets
trivsel og barnets leering.

= Bgrn i udsatte positioner. Alle bgrn skal udfordres og opleve mestring i lege og aktiviteter.

= Sammenhaeng til bgrnehaveklassen. Sammenheaeng handler blandt andet om at under-
stotte begrns sociale kompetencer, tro pa egne evner, nysgerrighed mv.”

"Loven fastsaetter, at alle elementer i det feelles paedagogiske grundlag skal veere udgangspunkt
for arbejdet med den paedagogiske laereplan og dermed det paedagogiske arbejde med barns
leering i dagtilbud.”

"Nogle elementer i form af fx barnesynet skal altid veere til stede i det paedagogiske lseringsmiljg,
mens andre elementer som fx arbejdet med at skabe en god overgang til barnehaveklassen kan
veaere mere til stede i nogle sammenhaenge end andre.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 14



Barnesyn, Dannelse og bagrneperspektiv,
Leg, Laering og Barnefeellesskaber

)

Farst forholder | jer til de fem elementer:

&

= Bgrnesyn

= Dannelse og bgrneperspektiv

= leg

= Leering

= Bgrnefeellesskaber.

| kan beskrive elementerne samlet eller hver for sig.

De @gvrige elementer i det paedagogiske grundlag skal ifglge loven fremga seerskilt af den
paedagogiske leereplan. Disse elementer forholder | jer til lidt senere.

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 15

Hvordan kommer de fem centrale elementer fra det feelles paedagogiske grundlag til udtryk
hos os og bliver omsat i vores hverdag sammen med bgrnene?

Bgrnesyn:

Vi lytter/ observerer i bgrnehgjde og anerkender deres fglelser og behov. Vi giver bgrnene den naerhed/om-
sorg og den guidning de har brug for.

F.eks. Hvis et barn skal ind og sove, respekterer vi at de lige skal have lavet en sandkage feerdig.
Vi vaegter samtalen med bgrn, hvor barnets spor og interesser bliver fulgt.

F.eks. Hvis vi erfarer at et barn er meget optaget af flyvemaskiner for tiden, finder vi bager, tegner og kigger
pa dem i luften.

Vi er opmeerksom pé de stille barn bliver hart og bliver inddraget og far medbestemmelse.
F.eks. En pige der sidder alene og kigger, inddrager vi og spgrger, om hun vil veere med i en aktivitet med
andre bgrn eller om hun vil hjeelpe psedagogen med noget.

Vi mader barnet med et syn pa, at vi tror p& at barnet kan og understgtter dette.
F.eks. Barnet skal haelde vand i en kop, men virker usikker, hvor vi anerkender hende for at prgve og stat-
ter op, om at hun far haeldt vandet op.

Vi ved at tilknytning imellem barn/ voksen er vigtig for barnets udvikling, derfor bruger vi primaerpaedagoger
til indkaring af barn og til samarbejde med foraeldrene.

Det er vigtigt at barnene danner sig spor i Silergard og anerkendes for den person de er, de ting de gar og
det som de fremstiller og at det vises frem. Alle bgrn har deres egen mappe med tegninger og billeder, som
felger dem fra vuggen op igennem barnehaven og som de far overrakt til afslutningsfesten for skolebgr-
nene. Vi tror pa at helheden og den rade trad, er med til at overgangen til skolen bliver lettere for barnet.

Eks: Vi har et tema om orme og en voksen og to bgrn sidder og snakker bla om. hvilke dyr spiser orme.
Den voksne tager tableten frem og sgger sammen med bgrnene viden omkring spgrgsmalet. De sidder og
kigger pa billeder af dyr og pludselig kommer der et billede af en edderkop. Den ene dreng ser billedet og



forteeller at han godt kan lide edderkopper. Han forteeller om edderkoppen Lucas som han har set pa You-
tube derhjemme. Den voksne prgver at sgge pa YouTube og finder klippet med Edderkoppen Lucas. Dren-
gen viser stor begejstring og begynder at forteelle las om klippet.

Retningsgivende refleksioner: Paedagogen er lyttende over for barnets interesse for edderkopper og praver
sammen med barnet at finde et klip, som barnet er glad for at kigge pa derhjemme. Paedagogen anerken-
der barnets interesse og skaber rum og mulighed for at barnet kan blive inkluderet, saledes at han far en
folelse af at veere noget betydningsfuldt. Barnet far styrket sit selvvaerd og mod pa igen at bidrage med
egne interesser og ideer.

Dannelse og bgrneperspektiv:

Som ansat i Silergard er det vigtigt at man bruger og udvikler sin faglighed, er engageret og er en tydelig og
god rollemodel, som udviser en anerkendende, inkluderende og empatisk tilgang.
Dette bidrager til barnet dannelsesproces.

Barnets dannelsesproces sker igennem hele dagen, via det sociale feellesskab, hvor der skal traeffes be-
slutninger om rigtigt og forkert. Dannelsen sker ved aflevering, spisning, aktiviteter, leg og ved at prgve sig
selv af og fa respons i samspillet med bgrn og voksne. Derved danner de et billede af hvem er jeg alene og
hvem er jeg sammen med andre.

Alle bgrn skal fale sig som vaerdifulde medspillere i Silergard og veere en del af et barnefeellesskab. Derfor
er vi optaget af bgrnenes meninger, ideer og udfordringer. P& demokratisk vis er de med til at bestemme
indhold i aktiviteter og vi forholder os til bgrns spgrgsmal og interesser. Til dette formal har vi foruden sam-
talen med barn, bagrns billeder, tegninger samt observationer af bgrnenes lege.

Vi har funktions-opdelte rum, som giver mulighed for at danne relationer, giver legemuligheder samt give
bagrnene medbestemmelse/indflydelse pa egen hverdag, her kan de gve den sociale relation og dannelse.

Eks: Et barn har leget med Lego det meste af eftermiddagen, og konstrueret nogle flotte maskiner. Da bar-
net skal hentes af foreeldre vil barnet ikke hjem, da barnet ikke fagler at det har leget feerdigt. Peedagogen er
opmaerksom pé barn/foreeldre interaktionen, og hjeelper barnet ved at tilbyde at gemme de flotte Legoma-
skiner, sa han kan lege videre med dem dagen efter. Barnet bliver glad, og hjeelper selv med at finde en
hylde p& depotet, hvor de kan st til i morgen.

Retningsgivende refleksioner: Paedagogen er opmaerksom pa barnets signaler og barnets perspektiv og
fornemmer, at barnet ikke har afsluttet sin lege proces. Det kan vaere en potentiel g& hjem konflikt, hvis for-
eelderen har travlt eller ikke har mere overskud den dag.

Ved at give et alternativ anerkender psedagogen barnets perspektiv, og dermed ogsa foreelderen, sa ga
hjem situationen bliver god, og barnet har noget spaendende at se frem til igen i morgen.

Legen.

Legen i sig selv er af stor veerdi for bgrnenes udvikling. (Den styrkede paedagogiske leereplan- rammer og
indhold, s. 18)

Den bgrneinitierede leg, som vaerner om bgrnenes initiativ, fantasi og virkelyst veegtes hgjt af det paedago-
giske personale. Derfor skabes der plads til barnenes spontane og selvorganiserede lege.

Paedagogerne er teet pa legen. Alt efter behov, positionerer vi os foran (som rollemodel, guider hvordan),
ved siden af, (leger med, statter op, ved behov) eller bagved, hvor vi iagttager og er opmaerksomme pa
hvad bgrnene pt. er optagede af. (De 3 laeringsrum (Poulsen og Bernstein) (Foran, ved siden og bagved.)

Eks: 4 drenge sidder i sandkassen og er i fuld gang, med at lave fantasimad. Jeg sidder p& sidelinjen, og
lytter til, hvad de snakker om. Jeg sparger, hvorfor de laver, s meget mad, og de fortzeller, at de skal abne
en restaurant. Jeg far at vide, at jeg kan veere med i deres leg, som geest. Den ene af drengene forteeller, at
restauranten er lukket, sa jeg kan bare komme forbi i min bil, og hente mad. Det aftaler vi sa. Barnene fort-
seetter den gode leg hen over flere dage i traek.



Paedagogisk refleksion: Peedagogen er lyttende over for det, bgrnene forteeller om, og anerkender deres
perspektiv, imgdekommer deres interesser og understgtter dem videre i deres leg.

Derudover laver det paedagogiske personale rammesatte lege.

| vores funktions opdelte rum, (bade inde og ude) er det de forskellige leeringsmiljger, der inviterer ind til
leg. Dette skaber mulighed for: konstruktionslege, rollelege, fysiske lege, kreativitet, leesning, rytmik og stille
tid.

Dette giver ogsa mulighed for at bgrn kan fordybe sig og lege i mindre grupper, hvor de kan danne gode
relationer. Vi er opmaerksomme pa bgrn der er udenfor og hjaelper dem med at blive inkluderet i en gruppe.
Nar vi danner grupper til f.eks. en samling er de aldersopdelt, hvor bgrnene lzerer at bega sig demokratisk
og far udviklet erfaringer via dannelse. Ved temaer, laeseleg og lignende i mindre grupper, er vi opmaerk-
somme pa barnets udvikling og muligheden for at danne venskaber. (Zonen for neermeste udvikling.)
(Vygotski)

Eks: Vi samlede en gruppe pa 5 vuggebgarn pa legepladsen, for at plante solsikker. Dette var for at inklu-
dere et nyt barn i gruppen. Bgrnene blev sat ved bordet, hvor der stod vand og jord og solsikker og der var
jord og vand over det hele. Det var ret kaotisk, men bgrnene bidrog pa hver deres made.

Refleksion: Det var en voksenstyret leg, hvor jeg var lidt pa sidelinjen, men da bgrnene er sma, er det vigtig
at styre og anvise og lave iscenesat leg. Fremover teenker jeg legen skal forega pa graesset i stedet for ved
bordet.

Leering.

Relationerne mellem bgrnene og relationen til paedagogen er af stor betydning for den laering barnet opta-
ger. Vi leerer sammen og den feelles leering skaber feelles erindring.

Paedagogen understgtter barnets refleksion over egen lgering og vi leerer sammen at alt kreever gvelse.
Hele dagen i bgrnehuset, er et stort lseringsrum, hvor barn er aktive deltagere i alle garemal. Det veere sig
praktiske ting, veere selvhjulpne, deltage i planlagte aktiviteter, samt bgrneinitieret leg.

Eks: Bgrnehaven har lavet et orme bo, som star pa legepladsen, og vi har snakket meget med bgrnene om
hvordan regnorme lever. En morgen sidder to piger og leger, og sa far de den gode ide’ at lege orme. De
laver en "merk” hule, som er under jorden, hvor de bor. Peedagogen der sidder pa side linjen, far opgaven
at holde det mad, ormene lever af. S& ormer de sig ellers ud af deres bo, og finder maden hos den voksne,
og skynder sig tilbage i sikkerhed i deres bo.

Retningsgivende refleksioner: Pigerne finder pa en god leg som knytter sig til noget vi har leert i bgrneha-
ven. | legen bruger de begreber og situationer som knytter sig til ormens liv. Den voksne holder sig pa side-
linjen, og accepterer den rolle som bgrnene tildeler ham. Med plads til en god leg, der understgtter det
lzerte, far barnene integreret deres leering, og den voksne understgtter, og undlader at afbryde.

Barnefaellesskaber.

Al leg, dannelse og leering sker i et socialt sammenspil med andre bgrn og peedagoger. Barnets perspektiv
bliver inddraget og vi er opmaerksomme pa at skabe balance mellem at tage hensyn til det enkelte barn og
feellesskabet.

Da vi er et funktions opdelt hus, har vi mange muligheder for, at barnene kan skabe relationer pa tveers af
de aldersopdelte grupper. Vi har ogsa mange sma rum, hvor venskaberne kan udfolde sig.

Vi er opmaerksomme pa at inkludere udsatte barn i bgrnefeellesskaberne. F.eks. er det meget populeert at
veere med til at daekke bord, som de ggr pa skift. Vi laver lister, hvor psedagogerne har sammensat bar-
nene i forhold til relationer og udfordringer. Her er vi opmaerksomme pa at ogsa udsatte barn kan vaelge
hvem de vil have med som hjeelpere. P4 den made far de en respekteret funktion og mader anerkendelse
af bade bgrn og paedagoger.



Eks: Gruppen leger med plus, plus og et barn star pa sidelinjen. Den voksne sidder lige bagved og sparger
om bgrnene ikke lige kan hjzelpe hinanden med at bygge den dims og far inkluderet barnet fra sidelinjen, sa
alle deltager i det faelles.

Refleksion: Vi skaber mulighed for at barnet bliver en del af faellesskabet og vejleder barnet, sa det kommer
mere og mere med i legen.

Eks. 2 piger sgger hinanden meget, men har det sveert i relationen. Den voksne stgtter og vejleder i hvor
dukken skal ligges, da begge piger mangler sprog og har sveert ved at udtrykke det de vil.

Refleksion: Peedagogen ser de gerne vil hinanden, men der er mange misforstaelser, pa grund af sprog og
manglende sociale kompetencer. Pzed. Statter og italesaetter og griber ind nar det er hensigtsmeaessig, sa
legen kan fortseette.

Eks: Barn i udsat position forsgges inkluderet, ved at den voksne seetter sandleg i gang, hvor et andet barn
er deltagende. Barnet traekker sig hurtigt, men nar at vaere en del af legen.

Refleksion: Delmal at f& barnet til at evne, langsomt at blive leengere og leengere tid i legen.

Paedagogisk laeringsmilja

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan det enkelte ,
dagtilbud hele dagen etablerer et psedagogisk leeringsmiljg, der med leg,

planlagte vokseninitierede aktiviteter, spontane aktiviteter, bgrneinitie-

rede aktiviteter samt daglige rutiner giver bgrnene mulighed for at trives,

leere, udvikle sig og dannes.

Det paedagogiske laeringsmiljg skal tilretteleegges, sa det inddrager hen-
synet til bgrnenes perspektiv og deltagelse, barnefeellesskabet, bgrne-
gruppens sammensaetning og barnenes forskellige forudsaetninger.”

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 22-23

Hvordan skaber vi hele dagen et paedagogisk laeringsmiljg, der giver alle bagrn mulighed for
at trives, leere, udvikle sig og dannes?

Vi tager afseet i Berit Baes teori om anerkendelse og inklusion,

(Poulsen og Bernstein) De 3 laeringsrum,

Samt

Qvortrup, Laustsen og Tjalve bog om: Professionelle laeringsfeellesskaber i dagtilbud og
Mortensen og Neesby bog om: Den styrkede psedagogiske leereplan.

Vi er opmaerksomme pa at veere gode rollemodeller, fra det gjeblik vi modtager barnene om morgenen og
indtil de gar hjem, hvor bgrnene er i et paed. Leeringsmiljg. Det veere sig ved modtagelsen af barn, ved ble-
skift, i garderoben, ved barns indbyrdes konflikter, ved praktiske geremal, bagrneinitieret leg og rammesatte
aktiviteter.

Vi har uddannet paedagogisk personale med forudseetninger til at byde ind i forhold til inklusion, sprog, kre-
ativitet, naturoplevelser, rollelege og laering i bgrnehgjde.
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Vi har meget fokus pa at lave aktiviteter i mindre grupper, for at tilgodese alle barn deltagelses muligheder.

Vores hus er indrettet med plads til alle former for lzering, bade ude og inde. Vi udnytter vaegplads og vin-
duskarme til b@rnenes produkter, hvor vi kan se hvad der optager bgrnene og til leering. Derudover er vi
optaget af, at bgrnene kan fa sat alle deres sanser i spil, sdledes at der f.eks. kan duftes og smages pa
krydderurter, som de selv har dyrket og at der er materialer af forskellig art som sten, trae, stof, papir etc.
Vores rum, ude som inde, er indrettet til forskellig leering og oplevelser for bgrnene.

Eks: De store bgrn skal lege kongens efterfalger. Den voksne stiller sig forrest og gar en runde, hvor bar-

nene fglger med, og imens forteeller den voksne hvad det er vi gar. Herefter stiller den voksne sig bagerst i
reekken og nu far et barn lov til at ga en tur rundt, og her befinder den voksne sig bagved, men statter sta-
dig ved behov. Til slut nar flere af barnene har pravet har de god styr pa at falges rundt og forteelle hinan-

den, hvilken vej over og under de skal ga.

Refleksion: Den voksne positionerer sig forrest til en start, da flere af bgrnene giver udtryk for at de ikke
kender legen. Efter en prgve runde, er det bgrnenes tur, hvor den voksne stadig vejleder i sin position ved
siden af. Efter et par omgange kgrer det naturligt, og den voksne kan tage positionen hvor man er bagerst,
og lade bgrnene kgre legen mere eller mindre selv, dog stadig med voksen deltagelse. Under hele forlgbet
er der leering, med brug af sproget, hvor f.eks. forholdsord som over, under, ved siden af med mere er i
brug. Ligeledes er er brugen af bgrnenes grov motoriske faerdigheder i spil, hvor vi skal klatre over, hoppe
ned med mere.

Eks: En mindre barnegruppe daekker bord inden frokost. Hvert barn far et bord de skal deekke og den
voksne spgrger bgrnene, hvilken ting de skal bruge. Bgrnene finder selv de ting de skal bruge i skabene og
skufferne. Vi teeller de ting vi skal bruge, f.eks. skal der sidde 5 bgrn ved et bord. Sa vi teeller tallerkener,
kopper og bestik. Bgrnene gser selv vand i kanderne, saetter kakkenrulle pa bordene og er med til at hente
mad hos Sonja i kekkenet.

Refleksion: Den voksne inddrager bgrnene i borddaekningen ved at de er aktive deltagere. Den voksne
stgtter bgrnene der, hvor der er behov, men opfordrer dem ogsa til at hjzelpe hinanden. Der er fokus pa lee-
ring i form af fx sproglig udvikling, at lytte, at veere selvhjulpne, vente pa tur, hjeelpe hinanden og koncentra-
tion.

Samarbejde med foraeldre om bgrns laering

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan dagtilbuddet
samarbejder med foraeldrene om berns leering.” v

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 24-25

Hvordan samarbejder vi med foreeldrene om barnets og bagrnegruppens trivsel og leering?

Nar vi skal modtage et nyt barn, sender vi en velkomst folder hjem, med oplysninger om huset, gruppen og
personalet og hvem der skal veere primeer paedagog for familien. Hvis det er muligt, tager nogle bgrn og en
voksen fra Silergard hjem og overraekker velkomst folderen. Pa den made kan familien fgle sig tryg og vel-
komen, inden opstart.

Der bliver indkaldt til en gensidig informativ samtale, for at barnet/familien far den bedste start. Vi benytter
en anerkendende tilgang, hvor vi fokuserer p& et samarbejde med foraeldrene, hvor begge parter tager an-
svar og hvor vigtigheden af en feelles indsats fra foraeldre og psedagogerne er pa dagsordenen.
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Foruden indkaringssamtalen for nye barn, har vi samtaler nar barnet har gaet ca. 4 mdr. i vuggen, ved
overgangen til bgrnehave og igen efter ca. 4 mdr. i bgrnehaven. Aret inden skolestart, holder vi skolesam-
taler, for at snakke om, hvad der skal szettes fokus pa det sidste ar i b@rnehaven.

Den daglige dialog er vigtig og for at bibeholde en rad trdd mellem hjemmet og bgrnehuset, sendes der info
om bgrnenes dag/ aktiviteter hjem over Aula. Vi anbefaler gerne at lege, leese eller synge i hjemmet, om-
kring det som vi har fokus pa i Silergard. Lgbende holdes der samtaler nar det gnskes af forzeldre, eller
som vi foranlediger. Vi er opmaerksomme pa hvor forebyggende den tidlige indsats er og bestreeber os pa,
at indga i dialog med foreeldrene sa tidligt som muligt, efter barnets behov.

For at styrke det sociale feellesskab holder vi morgen abent hus, sommerfest, julefest, arbejdsdage og for-
eeldremgder. Nogle af vores foreeldremader bliver afholdt, med aktiv laering, hvor foraeldrene afpraver, hvor-
dan det er at vaere barn i Silergard i forhold til forskellige aktiviteter.

Forzeldrebestyrelsen er en vigtig del af livet i Silergard og de er aktive i forhold til samarbejdet, arrangemen-
ter og er med til at seette dagsordenen.

Eks: Nar vi afholder lzeseleg med en gruppe bgrn, informeres foraeldrene om hvilken bog, og opfordres til at
l&ne den selv, sa barnet ogsa kan leese den derhjemme. Dette ger at barnene ogsa er mere forberedte nar
vi leeser den i bgrnehaven, og de er mere deltagende i snakken om det leeste.

Refleksion: Nar foraeldrene har leest bogen for deres bgrn hjemme, er barnene mere deltagende og kender
historien bedre. Dette gar at nar vi snakker om bogen og laver bogquiz, s har bgrnene meget mere at
byde ind med. Dette hjeelper de bgrn der i forvejen er lidt stille, og som er leengere tid om at abne op. Det
seetter dem ogsa i en favorabel position over for deres kammerater, der oplever at det pageeldende barn
har en masse at byde ind med.

Eks: Nar vi holder foraeldremade har vi lavet workshops i grupper, hvor foreeldrene deltager i forskellige
paedagogiske aktiviteter som vi laver med bgrnene. Vi har bl.a. lavet workshop med Ghana tema, laeseleg,
leg pa streg, barneyoga, rytmik, Fri for Mobberi og kreativ vaerksted.

Refleksion: Nar vi inddrager foraeldrene i workshops far de et indblik i deres bgrns hverdag. De oplever at
veere aktive deltagere og erfare med egen krop. De far mulighed for at sparge ind og undre sig. Det giver
mere mening for dem, nar deres bgrn kommer hjem og forteeller om de ting de laver i institutionen. Fx en

sang de synger, en dans de har danset eller en leg de har leget.

Bgrn i udsatte positioner

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan det
paedagogiske lzeringsmiljg tager hgjde for bgrn i udsatte positioner, sa
barnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse fremmes.” b

Den styrkede peedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 26

Hvordan skaber vi et peedagogisk leeringsmiljg, der tager hgjde for og involverer bgrn i
udsatte positioner, sd bgrnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse fremmes?

Vi arbejder med tilknytning.
Den/de primaere voksne har ansvaret for, at indkgringen sker med udgangspunkt i at laere familien at
kende, og at opstarten tager hensyn til barnets perspektiv.
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| hverdagen har vi gje for barnets perspektiv og forholder os nysgerrige omkring barnets intentioner og for-
sgger at forstd, hvad der giver mening for barnet i hverdagen.

Vi tager udgangspunkt i Barnets udviklings trin og resurser og benytter Zonen for naermeste udvikling.

Vi prioriterer at dele bgrnene op i mindre grupper, hvor vi skaber de bedst mulige rammer for fordybelse og
neerhed. Vi har fokus pa det enkelte barns udfordringer og pa at rammerne er optimale for barnets lzering,
udvikling, relationer og dannelse.

En af vores metoder til at fa barn inkluderet i gruppen er konceptet "FRI FOR MOBBERI”

Vi har et teet samarbejde med foraeldrene og et bredt tveerfagligt samarbejde med PPR (psedagogisk psyko-
logisk radgivning), og udarbejder lgbende i samarbejde med foreeldrene paedagogiske handleplaner til brug
for udvikling, trivsel og leering hos det enkelte barn.

Eks. En dreng, gér lidt rundt for sig selv, da jeg kommer ind pa stuen. Jeg hilser pa alle bgrn og den
voksne, der er inde p& stuen, men drengen der gar alene gemmer sig veek. Da jeg sparger drengen, hvad
der er sket, bliver han bare ked af det, og far efterfglgende at vide, at han var i en konflikt, med to andre
drenge. Jeg sidder med ham og prgver at trgste. Da vi skal i gang med Yoga, spgrger jeg drengen, om han
kan hjeelpe mig at vaelge hvilke gvelser vi skal lave og hvad historien, skal handle om. Da det hele er klart,
kan jeg se at drengen, bliver glad og er snakkesalig, som han var fgr. Og de andre bgrn spgrger drengen
ivrigt undervejs, hvad vi nu skulle lave. Han bliver anderkendt til sidst, af de gvrige bgrn, for han valgte
nogle mega seje gvelser, og lavede en god historie.

Refleksion: Med henblik pa de resurser, barnet har (god til at forteelle og opfinde historier), har psedagogen
valgt at gennemfgre aktiviteten pa den made, som der blev beskrevet i eksemplet ovenfor. Peedagogen er
anderkendende, lyttende, naerveerende og vejledende, over for barnet, der er i udsat position. Skaber plads
og mulighed, for at barnet kan blive inkluderet i bgrnegruppen, samt veere en betydningsfuld del af barne-
feelleskabet.

Sammenhaeng til bgrnehaveklassen

"Det skal fremga af den psedagogiske leereplan, hvordan der i bernenes
sidste ar i dagtilbuddet tilretteleegges et peedagogisk leeringsmiljg, der
skaber sammenheaeng til bgrnehaveklassen.” (

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 27

Hvordan tilretteleegger vi vores paedagogiske leeringsmiljg for de aeldste bgrn, sa det
skaber sammenheeng til bgrnehaveklassen? (Dette spargsmal geelder kun dagtiloud med
bern i den relevante aldersgruppe.)

Vi er en del af brobygningen med Brgndby Strandskole. Brandby Strand bestar af et netveerk af et antal in-

stitutioner, hvor skolebgrnene mades jaevnligt. Her far kommende skolebgrn mulighed for at mades og
gense hinanden, nr de sammen med deres respektive institutioner deltager i forskellige arrangementer.

Vi har fokus pa at styrke deres selvsteendighed. Det sidste ar inden skolestart, stiller vi flere krav til barnene
om, at deltage i "skal opgaver”, og i forhold til at veere selvhjulpne. Vi ggr en stor indsats for at lade dem
turde og vise, at de godt kan. Vi leerer dem at veere en del af demokratiet og at deres mening veegter.

| lzbet af efteraret bliver barnene sprogvurderet, og ved en samtale med familien vurderer vi, hvad der skal
arbejdes med inden skolestart og hvor vidt om det enkelte barn er skoleparat. Peedagogerne udarbejder en
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skriftlig overlevering, som forzeldrene praesenteres for og skriver under pa. Denne afleveres ved et overle-
veringsmgde med repreesentanter fra skolen.

Der afholdes en afskedsceremoni, hvor skolebgrnene pa demokratisk vis veelger en sang at synge for de
andre bgrn. Derefter far de overrakt deres personlige mapper, som har fulgt dem siden fgrste dag i Siler-
gard og herefter kastes der karameller ud til alle bagrn. Dette giver en markering af at de nu starter et nyt
kapitel i deres liv. Foraeldre til skolebgrnene er inviteret med denne dag.

Eks. Om efteréret tager de eeldste bgrnehave bgrn pa tur til Middelalderlandsbyen, en hel uge. Der er de
sammen med bgarn fra andre bagrnehaver i netveerket. Der bliver man delt i nogle sma hold, hvor de sam-

men med deres primeere + voksne fra Middelalderlandsby, samt voksne fra andre bgrnehaver gennemfarer

nogle sma opgaver og aktiviteter.

Refleksion: Peedagogerne er naervaerende og imgdekommende over for bgrnene. De vejleder dem i forhold
til det, der skal ske og udfordrer dem, sa de t@r prave noget nyt. Samtidigt ger vi dem klar pa det store skift

og skaber rum, sa de kan blive inkluderet og veere en betydningsfuld del af det store feellesskab.
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@dvrige krav til indholdet i den paedagogiske
laereplan

Inddragelse af lokalsamfundet

"Det skal fremga af den paedagogiske laereplan, hvordan dagtilbuddet inddrager lokalsamfundet i
arbejdet med etablering af paedagogiske laeringsmiljger for bgrn.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 29

Hvordan inddrager vi lokalsamfundet i arbejdet med at skabe paedagogiske leeringsmiljger
for barn?

| Silergard er vi meget bevidste om, at bgrnene skal have en viden om deres neermiljg, sa det inddrages i
barnenes laerings processer. Vi besgger andre bgrnehaver, skolen og Sgholtgard.

Vi bruger Kulturhuset Brgnden, bade som bibliotek, hvor de gerne finder bager til vores temaer og til arran-
gementer sdsom bgrnebio, sangens dag, rytmik, teater og udstilling lavet af andre bgrn. Bgrnene er med til
at handle ind i det lokale supermarked, nér de har maddag.

Barnene er med til at sortere affald pa container pladsen. Vi benytter os af omkringliggende legepladser,
stranden, sgerne og volden. Vi deltager i projekter i Middelalderlandsbyen og pa Naturskolen. Derudover
deltager vi i Idreetsleg og samarbejder med netvaerkshusene om forskellige arrangementer. Vi gar ogsa
gerne til bgrnenes hjemmefgdselsdage, hvis vi bliver inviteret og besgger ligeledes ogsa gerne foreeldrenes
arbejdspladser, hvis det er muligt.

Eks: En bgrnegruppe tager pa tur til Sgholtgard, hvor vi, inden vi tager afsted, snakker med bgrnene om
hvilken dyr vi skal se. Vi kigger pa dyrene sdsom heste, grise, fugle, kaniner, hgns og geder.

Refleksion: Bagrnene tilegner sig en laering omkring de enkelte dyr. Den voksne szetter ord pa barnene

spagrgsmal og de ting de ser. Det styrker faellesskabet at barn og voksne er sammen pa tur med et faelles
mal.
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Arbejdet med det fysiske, psykiske og sestetiske bgrnemiljg

"Arbejdet med det fysiske, psykiske og eestetiske bgrnemilja i dagtilbuddet skal integreres i det
paedagogiske arbejde med etablering af paedagogiske laeringsmiljger.

Barnemiljget skal vurderes i et bgrneperspektiv, og barns oplevelser af bgrnemiljget skal ind-
drages under hensyntagen til bgrnenes alder og modenhed.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 30

Hvordan integrerer vi det fysiske, psykiske og aestetiske bgrnemiljg i det paedagogiske
leeringsmiljg?

Den fysiske indretning af leereringsmiljget i Silergard tager afseet i de seks leereplanstemaer. Vi har funkti-
ons inddelte rum, som hver iszer inspirerer til barnenes leg og kreative skabe lyst. Vi er opmaerksomme pa
at indretningen, skal understgtte vores paeedagogiske mal.

Vi har fokus p4, at alle rum er indrettet, sa de fremstar indbydende, og at det er tydeligt for barnet, hvad
rummet kan bruges til.

Ud fra et bgrneperspektiv, er det vigtigt, at alle bgrn kan vaelge feellesskaber til og fra. Derfor har vi mange
mindre rum, til fordybelse og med legezoner og hvor vi sikrer os, at bgrnene far kendskab til forskellige ma-
terialer og legemuligheder. Dette kan vaere med til at skabe handle- og deltagelsesmuligheder for alle bgrn.
De voksne sgrger for at, der lgbende er fokus pa at etablere muligheder for bagrnene til at udvikle deres
lege og legerelationer.

| forhold til det psykiske leeringsmiljg er det vigtigt at vi hele tiden forholder os anerkendende, inkluderende
og ser ud fra barnets perspektiv, i hvilken retning vi skal. Vi skal ogsa her huske at veere den gode rollemo-
del, som barnet fagler de kan forholde sig til. For at skabe et godt psykisk bgrnemiljg, arbejder vi med Fri For
Mobberi, som en vigtig integreret del af bgrnenes liv.

Vi er opmaerksom pé at personalet er rollemodeller i forhold til, hvordan vi taler med hinanden og hvordan vi
taler sammen med bgrnene. At der udvises gensidig respekt og tolerance og empati. Pa den made er vi
med til at leere bgrnene de samme veerdier, for at imgdega et rart psykisk bgrnemiljg, hvor alle kan trives.
Det eestetiske bgrnemiljg er det sanselige for gjet, gret, lugtesansen, set i et bgrneperspektiv. Vi udstiller
derfor gerne bgrns kreative udfoldelser.

Fra bgrnene starter i vuggestuen og til de gar ud fglger deres egen mappe med dem, hvor de har deres
egne veerdifulde tegninger, opgaver, billeder ect. Det psedagogiske personale udstiller bgrnenes produkter i
vindueskarme, (f.eks. nar de sar frg) og tegninger, klip og malerier pa vaegge og vinduer. Her bliver forzel-
drene ogsa inddraget og kan snakke med om, hvad der sker for deres bgrn i Silergard. Pa den made er det
aestetiske bgrnemiljg bade skabt af barnene selv samtidig med, at det ogsa beror p&, at de voksne etable-
rer en ramme for dialog og leering i det sestetiske miljg. Vi giver plads til at barnene kan lege feerdigt og hvis
de har lavet noget flot Lego, gemmer vi det gerne, til naeste dag for videre leg.

Eks: Nar familien traeder ind i Silergard mades de af vores dejligt lyse indgangsparti/glasgang, hvor en
masse planter vokser, bade potteplanter og solsikker, karse mm som bgrnene selv har saet. Ligeledes er
barnenes produkter fra forskellige temaer udstillet.

De ansatte de mgder er smilende og nzerveerende, og hilser paent pa alle.

Refleksion: At treede ind af dgren og blive mgdt af alt det grgnne, giver familierne en rolig ankomst, og in-
spirerer bgrnene til dialog med hinanden og de voksne.
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Det er ogsa et rum bgrnene godt kan lide at befinde sig i, da de kan veere sammen i en mindre gruppe, og
sanserne kommer til deres ret, ved duften fra planterne, falelsen af planterne og deres produkter, lyset ude-
fra, der falger arstidernes gang med mere.
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De seks leereplanstemaer V =

o 4

"Den paedagogiske leereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i seks leereplanstemaer samt
mal for sammenhaengen mellem leeringsmiljget og barns lzering.

Det skal fremga af den psedagogiske laereplan, hvordan det psedagogiske lzeringsmiljg under-
statter barns brede leering inden for og pa tveers af de seks leereplanstemaer.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 32

Alsidig personlig udvikling

"Alsidig personlig udvikling drejer sig om den stadige udvidelse af O
barnets erfaringsverden og deltagelsesmuligheder. Det forudseetter
engagement, livsduelighed, gapamod og kompetencer til deltagelse.” \

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 36-37

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn udfolder, udforsker og erfarer sig selv
og hinanden pa bade kendte og nye mader og far tillid til egne potentialer. Dette skal ske pa tveers af
blandt andet alder, ken samt social og kulturel baggrund.

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte samspil og tilknytning mellem bgrn og det psedago-
giske personale og bgrn imellem. Det skal veere praeget af omsorg, tryghed og nysgerrighed, sa alle
barn udvikler engagement, livsduelighed, gdpamod og kompetencer til deltagelse i feellesskaber.
Dette gaelder ogsa i situationer, der kraever fordybelse, vedholdenhed og prioritering.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes alsidige personlige
udvikling?

Herunder, hvordan vores paedagogiske leeringsmilja:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Alsidig personlig udvikling

= Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

For at understgtte, at bagrn udfolder, udforsker og erfarer sig selv og hinanden pa tveers af alder, begynder

vi dagen i vuggestuen. Her er vi opmaerksom pa vigtigheden af tilknytningen til paedagogen, samt samspil-
let med de andre bgrn som et vigtigt fundament for at udvikle sig.
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Dagen startes i vuggen, for at give de mindste bgrn den tryghed, det er at veere i sine vante omgivelser og
for at barnehavebgrnene og vuggebgarn kan lege og leere af hinanden. Det at fa sagt farvel til sine foraeldre
pa en god made og nyde nzervaer hos paedagogen, er ogsa en vigtig start pa dagen for bgrn. Det er ogsa
her hvor morgenmaden indtages og hvor bgrn og paedagoger far en hyggelig og naerveerende dialog.

| lzbet af dagen, sgrger de voksne for at skabe rum, gerne sma feellesskaber, hvor bgrn kan trives og ud-
vikle sig. Vi er inkluderende og inddrager bgrnene i alle hverdagens aktiviteter. Vi forsgger at laere bgrnene
strategier til at navigere i samveeret med andre. Vi voksne positionerer os, alt efter hvad det enkelte barn
eller gruppen har behov for.

Vi tager udgangspunkt i barnets perspektiv og forsgger at gribe det. Vi har voksen initierede feellesskaber,
som gerne ma blive bgrneinitierede for at give bgrnene, mulighed for at bruge deres egen fantasi, samt selv
at veere igangsaettende og indga i rollelege. Vi er opmaerksom pa Zonen for neermeste udvikling og vi vejle-
der gerne bgrnene, sa de oplever selvvaerd i form af selv at kunne og kunne mere. Ved samlinger og te-
maer pa tvaers af grupper udvikler barnet ogsa sin fornemmelse, for at veere en del af en helhed i Silergard.

Eks. En gruppe bgrnehavebgarn legede ved den store sten pa legepladsen, flere af bgrnene gvede sig i at
komme op pé stenen, men gled ned igen og luftede hgjlydt deres frustrationer over at forehavendet ikke lyk-
kedes.

En lidt starre pige overhgrte dette og viste fgrst hvordan de kunne komme op pa stenen og forklarede "at det
handler om at gve sig” — de andre bgrn forklarede at det havde de gjort, men uden held. Pigen ville hjeelpe
barnene op pa stenen og viste hvordan de skulle seette fadderne pa stenen og sa skubbede hun dem resten
af vejen op. Det endte med fire glade og stolte bgrn, som sad pa stenen og kaldte pa en voksen, som sad i
naerheden, med ordene "Vi kunne godt komme op”.

Refleksion: Pigen som hjalp barnene op, udviste stor empati, hun huskede fglelsen/frustrationen over ikke at
kunne komme op pa stenen og ville rigtig gerne hjeelpe de andre barn og dermed give dem en oplevelse af
succes over at kunne lykkedes med at komme op pa stenen.

Den voksne i naerheden holdt sig i baggrunden og gav plads til at pigen kunne hjeelpe de andre bgrn og an-
erkendte pigens rolle. En rolle, som en der kunne se, at de andre bgrn havde brug for hjeelp, en hjselp pigen
var i stand til at give pa en god og konstruktiv méade.

Eks. Vuggestuen: Vi sidder ved bordet i vuggestuen og tegner. En dreng kommer derhen. Han vil gerne
veere med. Han finder selv en taburet. Efter flere forsag lykkes det drengen at komme op pa taburetten og
veere med til tegne med os andre.

Refleksion: Da drengen kommer hen med taburetten, teenker jeg at den er for hgj og uden rygleen i forhold til
drengens alder og kunnen, men jeg siger ikke noget. Drengen formar efter flere forsgg at komme op og del-
tage i aktiviteten. Han oplever en succesoplevelse ved at komme op pa taburetten, dermed bliver hans selv-
veerdsfolelse styrket. Ved at det lykkes drengen at komme op taburetten og deltage i aktiviteten viser dren-
gen de andre bgrn at det er okay at afprave sig selv. Jeg holdte mig pa sidelinjen s&dan at drengen fik tileg-
net sin egen erfaring.
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Social udvikling ’

”Social udvikling er udvikling af sociale handlemuligheder og deltagel-
sesformer og foregar i sociale faellesskaber, hvor bgrnene kan opleve at
hgre til, og hvor de kan ggre sig erfaringer med selv at gve indflydelse Ld

0g med at veerdseette forskellighed. '

Gennem relationer til andre udvikler bgrn empati og sociale relationer,
og leeringsmiljget skal derfor understgtte bgrns opbygning af relationer til
andre bgrn, til det paedagogiske personale, til lokal- og neermiljget, til
aktiviteter, ting, legetgj m.m.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 38-39

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

1. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understatte, at alle bgrn trives og indgar i sociale faellesskaber,
og at alle bgrn udvikler empati og relationer.

2. Det peedagogiske leeringsmiljg skal understgtte feellesskaber, hvor forskellighed ses som en res-
source, og som bidrager til demokratisk dannelse.

Hvordan understgtter vores psedagogiske laeringsmiljg bgrnenes sociale udvikling?
Herunder, hvordan vores paedagogiske leeringsmilja:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Social udvikling
= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

Vi ser barnets trivsel som udgangspunktet for lzering og social udvikling. Det enkelte barn trives, nar det fa-
ler sig veerdsat, nar deres perspektiv anerkendes og nar de indgar i gode relationer med andre bgarn og
voksne.

Det er vigtigt at psedagogen er en god rollemodel og hjeelper barnet med at blive inkluderet i gruppen. At
byde ind i barnefeellesskabet er lettere for nogen end for andre, derfor har vi fokus pa det enkelte barns re-
lationer til sine omgivelser. At barnet oplever at det kan, det tgr og er veerdsat, er med til at udvikle troen pa
egne evner og til at navigere i samspillet med sine omgivelser. Samtidig er vi opmaerksom pa at barnet lae-
rer at forholde sig til andre barn og voksne samt indga i sociale relationer og acceptere, at vi alle har for-
skellige forudsaetninger, men at alle har resurser og kan bidrage i faellesskabet.

Vi arbejder meget med bgrnene i sma grupper, hvor vi stgtter deres kompetencer og relationer til hinanden.
Her leerer bgrnene at udtrykke falelser, at formulere sig, give sin mening til kende og at udgve empati. Vi
benytter:” Fri for Mobberi” som en vigtig metode, til at udvikle bgrns dannelse i faellesskabet.

Dette gar det nemmere for bgrnene at bidrage og at lytte, samt veere en vigtig del af demokratiets feelles-
skab, nar vi samles i starre grupper.

Vi bestraeber os pa at inddrage foreeldrene i bgrnenes sociale udvikling. Vi opfordrer til, at bgrnene har le-
geaftaler i fritiden, og tager gerne en dialog omkring, hvordan foraeldrene kan hjeelpe bgrnene pa vej. Vi har
blandt andet haft "Fri for Mobberi” oppe pa foraeldremader, med henblik pa inklusion af bgrn og snak om,
hvordan man italesaetter de andre bgrn hjemme.
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Eks. Jeg sidder i sandkassen og observerer nogle barn som laver sandkager. De laver en masse kager pa
kanten af sandkassen og tilbyder mig at "smage”. Et barn kommer over og skubber kagerne tilbage i sand-
kassen (gdeleegger dem) De andre bgrn bliver kede af det og skubber ham veek. Jeg spgrger derefter om
barnet vil lave en kop kaffe til mig, som jeg kan drikke til kagerne. Og det ggr barnet.

Refleksion: Jeg ser et barn som rigtig gerne vil deltage i legen, men har sveert ved at byde ind. Han praver
ved at gdelaegge kagerne. Jeg kan se at det ikke lykkedes og gar derfor foran og spgrger om han vil lave
kaffe til mig, s& han derigennem kan fa del i legen.

Jeg ser et barn som ikke bliver ekskluderet i legen men der bliver skabt et rum for at han kan blive en del af
legen og samtidig anerkender jeg barnet sa de andre bgrn kan se det er vaerdigt til at deltage i legen.

Eks: En gruppe af de store bgarn (4 drenge og to piger), har aftalt at starte cykelrees. Aftalen indebzerer, at
man ikke kgrer ind i hinanden. Jeg star ved siden af og hgrer hvad de snakker om. Da cykelreeset starter,
kerer drengen N., ind i de andre, selvom de har aftalt, de ikke skulle gare. Der bliver straks rabt op fra de
avrige barn, Stop, det ma man ikke. Drengen begynder at grine, og siger ” Pyt s& da”, kommer ind i reek-
ken, og karer foran de andre. Jeg gar bag ham. To drenge (A. og C.), begynder at smagrine lidt, snakke lidt
hajt og naevner drengens navn, som i det samme gjeblik, lzber hen til de to drenge (A. og C.) og slar dem.
Jeg gar foran dem, Tager bade N., A., og C, til side, og sparger, hvad der er sket. N, forteeller at han ikke
lide, at A og C, snakker darligt om ham. S& begynder jeg, at spgrge, om de alle tre har glemt, at vi netop
samme dag, havde snakket "Fri for Mobberi”. At man ikke skal sla, drille, eller holde andre uden for en leg.
Det var ikke ok, at N slog, men heller ikke at vi holdt N uden for vores leg. De siger efterfalgende undskyld
til hinanden, giver en stort gruppekram, og fortseetter deres leg med de resterende bgrn.

Refleksion: Her ser jeg en dreng, som meget gerne vil lege med de andre, netop den her leg, men har
sveert, ved at overholde sociale spilleregler. Jeg gar hele tiden ved siden af, og er parat til gribe ind, nar det
bliver ngdvendigt. Barnene ekskluderer ikke drengen, men praver at gagre ham opmaerksom pa, at hvis han
skal veere med i legen, ma han falge de regler, de har aftalt pa forhand. Jeg gar foran i det gjeblik, drilleri
og slaskamp begynder. Jeg er Iyttende, anderkender deres fglelser, behov, vejledende over for drengen N,
A og C, hvor vi snakker ” Fri for Mobberi ”. Jeg hjaelper og statter drengen N, med at komme ind i legen
med de andre bgrn igen. S& han pa ny bliver inkluderet i faellesskabet.

Her handler det ogsd om Dannelse, hvor bade bgrnene og mig som voksen, prgver at laere ham, at man
skal overholde aftaler, sociale spilleregler, leerer at ga pa kompromis.
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Kommunikation og sprog '

"Bgrns kommunikation og sprog tilegnes og udvikles i neere relationer
med barnets foraeldre, i feellesskaber med andre bgrn og sammen med
det paedagogiske personale.

Det centrale for bgrns sprogtilegnelse er, at leeringsmiljget understatter v
barns kommunikative og sproglige interaktioner med det psedagogiske

personale. Det er ligeledes centralt, at det paedagogiske personale er
bevidst om, at de fungerer som sproglige rollemodeller for barnene, og
at bagrnene guides til at indga i faellesskaber med andre bgrn.”

Den styrkede paedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 40-41

Paedagogiske mal for laereplanstemaet:

1. Det pesedagogiske leeringsmiljg skal understgatte, at alle bgrn udvikler sprog, der bidrager til, at
barnene kan forsta sig selv, hinanden og deres omverden.

2. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understgatte, at alle barn opnar erfaringer med at kommunikere
og sprogligggre tanker, behov og ideer, som bgrnene kan anvende i sociale feellesskaber.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg bgrnenes kommunikation og
sprog?
Herunder, hvordan vores peedagogiske leeringsmiljg:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Kommunikation og sprog
= Tager udgangspunkt i det feelles paedagogiske grundlag
= Sesisamspil med de gvrige leereplanstemaer.

Lige fra barnene ankommer om morgenen i Silergard, er vi opmaerksomme pa vigtigheden af brug af spro-
get som rollemodel. Vi er tydelige i vores kommunikation med bgrnene og agerer rollemodeller bade ved
modtagelse, bleskiftning, legen, i garderoben, ved spisning og i konfliktsituationer.

Vi er opmaerksomme pa at sproget bade relaterer til det verbale og nonverbale. Derfor ind teenker vi den
neere relation og de visuelle og de mimiske elementer i vores ihaerdighed pa at barn, leerer at kommunikere:
Vi er bevidste om at det er en forudsaetning for at bgrnene mestrer at skabe relationer.

Her teenker vi peedagogerne som gode rollemodeller, der bruger det verbale sprog korrekt og som seetter
ord pa bgrns oplevelser og falelser og viser hvilken mimik der kendetegner adfeerd. Derudover bruger vi det
skrevne ord, sammen med foto eller tegning ved opslag og information om hvad rum kan bruges til og f.eks.
navn og foto pa kasser med legetgj. Vi stiller spgrgsmal til bgrnene og seetter ord pa vores undren overfor
og sammen med bgrnene. Vi straeber efter at gve turtagninger i dialogen, og derved fa bagrnene til at bruge
sproget optimalt.

Eks: Et par bgrn finder dyr pa legepladsen. De kommer hen for at vise den voksne hvilket dyr de har fundet.
Her snakker vi sammen om, at den hedder en baenkebider, og bgrnene vil vide hvad sadan en spiser. S&
shakker vi om, at den lever af gammelt tree og andet godt den kan finde i og under gamle traestykker. Dette
bringer s& snakken hen pa hvad vi mennesker spiser, og barnene forteeller ivrigt om hvad de kan lide og
spise.

Refleksion: Ved at felge barnenes initiativ, far vi skabt et faellesskab, hvor der er plads til at bgrnene kan

undre sig, stille spargsmal, og selv veere med til at afsgge mulige svar. Snakken for lov til at udvikle sig, og
alle tilstedeveerende bgrn bidrager til snakken med det de hver iseer kan. Den voksne holder sig bag ved
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bgrnene, og lader bgrnenes bidrag styre hvilken retning samtalen skal tage. Undervejs svarer den voksne
ved brug af nuanceret sprog og hjaelper med at alle far de svar de sgger.
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Krop, sanser og beveegelse ’\

"Bgrn er i verden gennem kroppen, og nar de stgttes i at bruge, udfor- O
dre, eksperimentere, mzerke og passe pa kroppen — gennem ro og
beveegelse — leegges grundlaget for fysisk og psykisk trivsel.

Kroppen er et stort og sammensat sansesystem, som udger fundamen- ‘
tet for erfaring, viden, falelsesmeessige og sociale processer, ligesom al

kommunikation og relationsdannelse udgar fra kroppen”.

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 42-43

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn udforsker og eksperimenterer med
mange forskellige mader at bruge kroppen pa.

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn oplever krops- og beveegelsesglaede
bade i ro og i aktivitet, s& bgrnene bliver fortrolige med deres krop, herunder kropslige fornem-
melser, kroppens funktioner, sanser og forskellige former for beveegelse.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg udviklingen af bgrnenes krop,
sanser og bevaegelse?

Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

= Understgtter de to paeedagogiske mal for temaet Krop, sanser og bevaegelse
= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

| Silergard har vi meget fokus p& at bgrnene far en indsigt i: Hvem er jeg og hvad kan jeg og kan jeg mere
og pa den made bidrage til at udvikle deres selvveerds falelse.

Vi stetter bgrnene i at bruge, udfordre, eksperimentere, maerke og passe pa deres kroppe. Dette ger vi ved
brug af ro og bevaegelse, som er grundlaget for fysisk og psykisk trivsel.

Dette forgar i mindre grupper, hvor vi nemmere ser det enkelte barn i gruppen og kan hjeelpe dem til at
komme et skridt videre.

Vores fysiske indretning bade ude og inde, tilbyder barnene mange forskellige muligheder for bevaegelse,
afslapning og fordybelse, som giver dem erfaring og laering om deres egen kropsbevidsthed.

Vi har indrettet et puderum, hvor grov motoriske feerdigheder sammen med feellesskabs fglelse, er i hgjsee-
det.

Pa vores glasgang er der god plads til at lege med rullebraedder og lave forhindringsbane. Derudover er det
ogsa et sanserum, hvor dufte af krydderurter og blomster kan nydes og hvor arstidernes komme og g4, kan
felges ngje. Vi har ogsa hoppebgffer til fri afbenyttelse. Pa tegnestuen bliver der tegnet og klippet pa liv og
lyst og i barnekgkkenet afproves finmotorikken med tilberedning af mad, hvor smagssansen og lugtesan-
sen bringes i brug.

Pa legepladsen er der cykelbane, bakke til at trille pa, gynger, balancestammer, rutsjebane, kolbgttestaen-
ger, fodboldmal ect.

Af voksen styrede aktiviteter, laver vi rytmik, Kroppen pa toppen, Bgrneyoga, massage/afslapning og Leg
pa streg med bgrnene. Vi gér ture i naermiljget. Derudover deltager de eeldste bgrn i Idreetsleg pa tvaers af
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institutionerne i Brgndby strand, samt Piratlgb, Ol og Sangens dag med netvaerkshusene. Vuggebgrnene
triller 22g pa vores bakke til paske, sammen med netveerket og deltager i rytmik med netvaerket.

Vi har ogsa ofte tema, hvor bgrnene bliver tegnet i hel figur og hvor de klipper sig selv ud og tegner, hvor-
dan de ser ud. Her bruger vi ogsa spejle.

Eks: Vi har i en perioden samlet krible krabledyr pa legepladsen i dyreglas. Vi har efterfalgende leget en
baenkebider leg. Bgrnene var beenkebidere, som skulle gemme sig under taepper. De voksne legede at de
gik rundt i naturen og ledte efter baenkebidere. De voksne |gftede taepperne og sa skulle bgrnene skynde
sig at kravle over til et nyt teeppe de kunne gemme sig under.

Refleksion: Der er i denne aktivitet fokus pa den grov motoriske udvikling i form af at bagrnene gver sig i at
kravle rundt. Der er fokus pa feellesskabet i bgrnegruppen, hvor vi oplever at bgrnene inkluderer hinanden
og samarbejder ved at gemme sig sammen under teepperne og inviterer hinanden ind under teeppet. Bar-
nene er glade og deltagende og efter legen skulle vi finde baenkebidere pa legepladsen.

Eks. | vuggen karer vi et rytmik forlgb over en periode. Gruppen er pa ca. 4-5 bgrn af gangen. Dvs. at alle
barn pa et tidspunkt er med til rytmik. Til rytmik bade synger, og danser vi. Vi far brugt hele kroppen. Vi har
et udsat barn som ogsa har vaeret med til rytmik. Han leger ikke med de andre bgrn og traekker sig hvis de
kommer for teet eller henvender sig til ham. Til rytmik deltager han aktivt i sangene og bevaegelserne, Forlg-
bet er kontinuerligt og han genkender sangene og beveaegelserne.

Refleksion: Jeg er rollemodel for dem og viser hvordan vi skal synge og danse. Her oplever jeg glade og
motiverede barn, der far brugt deres krop og stemme. Midt i gruppen ser jeg ogsa en dreng, som deltager
med gleede og pa lige fod med de andre bgrn. Han husker forlgbet og er i stand til at veere et forbillede for
de andre. Jeg ser et udsat barn der vokser og far gode relationer med bgrnene i gruppen, midt i rytmik for-
lgbet.
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Natur, udeliv og science ’

"Naturoplevelser i barndommen har bade en falelsesmaessig, en krops-
lig, en social og en kognitiv dimension.

erfaringer med naturvidenskabelige teenke- og analysemader. Men
naturen er ogsa grundlag for arbejdet med beeredygtighed og samspillet
mellem menneske, samfund og natur.”

Naturen er et rum, hvor bgrn kan eksperimentere og ggre sig de farste .

Den styrkede peedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 44-45

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det paedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte, at alle bagrn far konkrete erfaringer med naturen,
som udvikler deres nysgerrighed og lyst til at udforske naturen, som giver bgrnene mulighed for at
opleve menneskets forbundethed med naturen, og som giver bgrnene en begyndende forstaelse for

betydningen af en beeredygtig udvikling.

. Det psedagogiske leeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn aktivt observerer og undersgger natur-
feenomener i deres omverden, sa bgrnene far erfaringer med at genkende og udtrykke sig om arsag,
virkning og sammenhaenge, herunder en begyndende matematisk opmaerksomhed.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at bgrnene gar sig erfaringer med
natur, udeliv og science?

Herunder, hvordan vores psedagogiske leeringsmilja:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Natur, udeliv og science
= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

| Silergard inddrager vi naturen og udelivet, som et paedagogisk laeringsrum, der giver barnene laering og
dannelse. Laeringsrummet skaber bl.a. plads til feellesskab, fordybelse, udvikling af sanser, beveaegelse, leg,
kreativitet og fantasi.

Vi arbejder med at bgrnene skal tilegne sig en forstaelse og respekt for naturen. Vi opmuntrer og statter
bgrnene i at foretage egne undersggelser, udforske deres nysgerrighed, afprgve egne ideer for derigennem
at tilegne sig leering.

For at give bgrnene oplevelser med udelivet tager vi pa ture til stranden, i skoven, til byen, pa Dyregarden,
bondegardstur, legepladser i naeromradet, middelalderlandsbyen, naturskolen og havnen.

Vi har fokus pa miljget og beeredygtighed ved at affaldssortere sammen med bgrnene efter frokost. Vi tager
bagrnene med pa containerpladsen og vi deltager i affaldsindsamling en gang om aret.

Vi arbejder med at give bgrnene en forstaelse og respekt for dyrelivet ved at udforske
de dyr vi finder pa vores legeplads.

Vi arbejder med science tilgangen, hvor der er fokus pa en undersggende og udforskende tilgang med ind-
dragelse af natur og naturfeenomener. Vi har insektforstgrrelsesglas, som bliver brugt flittigt af bgrnene. Vi
har haft eksperimenter med undersggelse af vand, luft og vejr. Derudover har vi brugt kartoffelfaelder, lavet
regnorme bo samt lavet hjemmelavede saebebobler.
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Vi arbejder med barnenes begyndende forstaelse af matematik, som tal, starrelse og former i forbindelse
med hverdagens aktiviteter, lege og ved spisning.

Eks: Ude pa legepladsen, samler en dreng nogle klodser op i en spand, da han Igfter spanden bliver han
overrasket over hvor let den er. Peedagogen griber hans interesse. Sammen finder de en anden spand og
fylder den med sand. Her kommer der en dialog om hvad der vejer mest; Spanden med klodser eller span-
den med sand? Flere bgrn kommer til og klodserne bliver bagefter byttet ud med noget andet og bgrnene
praver sig frem for at finde noget som vejer mere end sand.

Refleksion: Drengen udviser en undring og paedagogen hjeelper drengen videre i hans nysgerrighed. Hun
udfordrer, guider og statter ham. Paedagogen far skabt et laeringsrum som tiltrak andre bgrn, sa drengen
bliver en del af et socialt feellesskab.

Eks: To bgrn gar pa line pa en traestamme, der ligger pa legepladsen. En voksen gar ved siden af og er klar
med en stgttende hand. En af bgrnene konstaterer at treestammen engang var et rigtigt trae, der voksede i
skoven og spurgte hvordan treeet er havnet her i bgrnehaven. Er traeet blevet gammelt? Et andet barn kom-
mer til, overhgrer dialogen og fortaeller at han har prgvet at veere med til at feelde et juletrae.

Refleksion: Den voksnes position er fgrst ved siden af barnet og bliver sidenhen foran, da barnets interesse

og forundring medfarer en dialog om traeer, hvornar er et trae gammelt, hvordan kan man se alderen pa et
tree? Den voksne udfordrede barnene med et spgrgsmal om hvad vi ellers bruger treeer til?
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Kultur, aestetik og feellesskab

"Kultur er en kunstnerisk, skabende kraft, der aktiverer bgrns sanser og ( gg

folelser, ligesom det er kulturelle veerdier, som bgrn tilegner sig i hver-
dagslivet.

Gennem lzeringsmiljger med fokus pa kultur kan barn mgde nye sider af 4
sig selv, f& mulighed for at udtrykke sig pa mange forskellige mader og
forsta deres omverden.”

Den styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold, s. 46-47

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det paedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn indgar i ligeveerdige og forskellige for-
mer for feellesskaber, hvor de oplever egne og andres kulturelle baggrunde, normer, traditioner og
veerdier.

. Det paedagogiske lzeringsmiljg skal understgtte, at alle bgrn far mange forskellige kulturelle ople-
velser, bade som tilskuere og aktive deltagere, som stimulerer bgrnenes engagement, fantasi,
kreativitet og nysgerrighed, og at barnene far erfaringer med at anvende forskellige materialer,
redskaber og medier.

Hvordan understgtter vores peedagogiske leeringsmiljg, at b@rnene gar sig erfaringer med
kultur, eestetik og feellesskab?

Herunder, hvordan vores paedagogiske laeringsmilja:

= Understgtter de to paedagogiske mal for temaet Kultur, eestetik og feellesskab
= Tager udgangspunkt i det feelles psedagogiske grundlag
= Ses i samspil med de gvrige leereplanstemaer.

| Silergard rummer vi en bred vifte af kulturelle baggrunde, bade hos bgrn og voksne. Dette er med til at
give bgrnene dannelse og til at skabe feellesskaber pa tvaers.

Vi sgrger for at have et inspirerende miljg, med mange muligheder for udfoldelse til bgrnene.

Der er kreativt veerksted med materialer i bgrnehgjde, som motiverer og giver dem lyst til at eksperimen-
tere. Bgrnenes produkter udstilles og anerkendes af alle og er med til at danne deres sans for kunstnerisk
udfoldelse og erfaring med at turde vise og veere pa.

Der er mulighed for at hgre musik, synge og danse og optraede, som giver bgrnene en naturlig lyst til at
bruge deres krop og er med til at bidrage til udviklingen af den motoriske og sproglige udvikling. Dette styr-
ker ogsa bgrnefaellesskabet og legens fantasirum.

Vi leeser dagligt, og har laeseleg i mindre grupper. Dette skaber et psedagogisk laeringsmiljg, hvor der er
plads til bgrn i udsatte positioner.

Vi tager pa museum, i teateret, til koncerter, og benytter os af vores naermiljg. Bgrnene oplever mange ty-
per kulturelle udtryksformer.

Vi bruger biblioteket til udstillinger, barnebio, laner bager til temaer og feelles musiske oplevelser.

Vi fglger arets hgijtider, og de sange og kreative projekter der medfalger.
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Hvert ar laver vi et feelles tema, som munder ud i en opvisning til sommerfesten, hvor alle foraeldre er tilsku-
ere. Her deltager alle bgrn pa det niveau de kan, til stor glaede for alle.

Foreeldrene inddrages med informationer om hvad vi skal, sa de kan understatte og forberede barnet hjem-
mefra. De kan fa en sang med hjem de kan gve sig pd i faellesskab, sa barnet kan maerke vi er faelles om
det vi skal optraede med.

De opfordres til at lsese samme bog, som barnet harer til leeseleg, for at styrke barnets forstaelse og indlee-
ring og som samtidig giver sammenhang mellem barnets hjemme og institutionsliv.

Eks:

Vi har i hele institutionen faellestema om "Bgrn fra Ghana”. Ghana blev valgt, fordi vi har bgrn fra Ghana. Vi
valgte at lave mindre bgrnegrupper, hvor vi blandede bgrnene pa tveers af alder og grupper. Vi lante en kuf-
fert fra "International bagrnesolidaritet” der bl.a. indeholdte legetgj, tgj, musikinstrumenter og madopskrifter
inspireret fra Ghanas kultur. | grupperne spillede bgrnene bl.a. pa instrumenter, vi dansede, tegnede flag,
kiggede pa globus og lzerte ord pé twii. Derudover kom en af mgdrene fra Ghana ned og lavede Ghanesisk
mad til alle, hvilket var en stor succes.

Refleksion:

Vi oplevede deltagelse i feellesskabet, hvor bgrnene viste interesse for aktiv deltagelse. Temaet skabte nys-
gerrighed omkring andres kulturelle baggrund. Det kom bl.a. til udtryk i at bgrnene stillede spgrgsmal til
hudfarve, at vi taler forskellige sprog og at vi har forskellige mader at spise pa. Laeringen bidrog til barns
forstdelse af egne og andres kulturelle baggrund, egne veerdier og respekt for andres. Vi fik endvidere ind-
draget foreeldreperspektivet.

Eks:

De yngste bgrnehavebgrn skal lave efterbearbejdning, efter at have vaeret pa bondegardstur. Vi har forskel-
lige skabeloner af bondegardsdyr til at tegne efter. Bgrnene veelger selv hvilket dyr de vil lave og den
voksne hjzelper dem med at tegne efter skabelonen pa et stykke karton. Efterfglgende gver barnene sig i at
klippe dyrene ud, lime gjne pa, tegne med mere. Barnene i denne alder har svaert ved at klippe lige efter
stregen, men de stattes i at gve sig. Nogle af barnene far klippet dyrene i sma stykker, sa vi forsgger at
tape dem s& godt sammen som muligt. Andre limer gjne p& sma stykker karton de har klippet ud.

Refleksion:

| denne aktivitet er der fokus pa processen og ikke det feerdige produkt. Laeringen i denne proces er, at bar-
nene far styrket deres finmotorik, sansning, kreativitet og fantasi. Bgrnenes alsidige udvikling, dannelse og

perspektiv understattes, da de far lov til at udfolde og udtrykke sig kreativt ud fra de ressourcer, den fantasi
og de ideer de har.
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Evalueringskultur

"Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at etablere en evalueringskultur i dagtilbuddet, som skal
udvikle og kvalificere det paedagogiske laeringsmiljg.

Lederen er ansvarlig for, at arbejdet med den psedagogiske leereplan evalueres mindst hvert
andet ar med henblik pa at udvikle arbejdet. Evalueringen skal tage udgangspunkt i de padago-
giske mal og herunder en vurdering af sammenhaengen mellem det paedagogiske leeringsmilja i
dagtilbuddet og bgrnenes trivsel, laering, udvikling og dannelse.

Evalueringen skal offentligggeres.

Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at sikre en lgbende paedagogisk dokumentation af sam-
menhaengen mellem det paedagogiske laeringsmiljg og barnenes trivsel, lsering, udvikling og
dannelse. Den peedagogiske dokumentation skal indga i evalueringen.”

Den styrkede peedagogiske laereplan, Rammer og indhold, s. 50-51

Det er ikke et lovkrav at beskrive dagtilbuddets dokumentations- og evalueringspraksis i den psedagogi-

ske leereplan, men det kan vaere en fordel i udarbejdelsen af lsereplanen at forholde sig til den Igbende
opfalgning og evaluering af indholdet i leereplanen.

Hvordan skaber vi en evalueringskultur, som udvikler og kvalificerer vores paedagogiske
leeringsmiljg?

Det vil sige, hvordan dokumenterer og evaluerer vi lgbende vores paedagogiske arbejde,
herunder sammenhangen mellem det psedagogiske lseringsmiljg og de tolv paedagogiske
mal?

Her kan | kort beskrive jeres arbejde med at etablere en evalueringskultur som en del af det daglige pseda-
gogiske arbejde. | kan fx beskrive, hvordan | arbejder systematisk med evaluering, om | arbejder med
seerlige metoder, om | arbejder eksperimenterende eller undersggende med et seerligt fokus, samt hvordan,
hvor ofte og i hvilke fora | drafter og reflekterer over jeres psedagogiske praksis mv.

| Silergard benytter vi os af venskabs- og relations skemaer. Dette giver os et billede af barnegruppen, og
at alle bgrn har en tilknytning til feellesskabet samt en positiv, gensidig voksentilknytning.
Vi laver handleplaner, som vi felger op pa og justerer hen ad vejen til gavn, for det enkelte barn.

Vores paedagogiske praksis evalueres ved brug af bl.a. praksisforteelling, aktionsleering og daglige refleksi-
oner med kolleger. Derudover har alle psedagogiske personale en bog, hvor der noteres Igbende iagttagel-
ser og refleksioner ned. P& personalemgderne reflekterer vi sammen over bgrnegruppens trivsel samt lae-
ring og har skaerpet opmaerksomhed pa bgrn i udsatte positioner.
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Under laengerevarende temaer evaluerer vi undervejs og justerer nye tiltag. Personalet skriver dagsopslag
pa Aula til foraeldrene.

Nar et barn starter i Silergard far barnet en mappe tilknyttet, denne mappe felger barnet fra vuggestue start
og op gennem barnets bgrnehavetid, den dokumenterer barnets gang i Silergard.

Som en del af evalueringen forbereder vi bgrnegruppen pa hvilken aktivitet vi skal i gang med. Vi taler om
aktiviteten eller hvor turen gar hen, hvad kan vi seffinde? Dette giver bgrnene tryghed og ejerskab, samtidig
med at vi har for gje at falge bgrnenes spor og interesse, f.eks. en tur til legepladsen ender med at blive en
tur, hvor dét at undersgge blomster og snegle bliver turens mal.

| vores evaluering tager vi udgangspunkt i b@rnenes perspektiv. Vi har f.eks. bgrnenes tegninger og andre
kreative udfoldelser udstillet i Glasgangen, her har det paedagogiske personale skrevet sma noter om hvil-
ker overvejelser barnet gjorde under udfgrelsen af produkterne.

Dette understgtter bgrnenes forstaelse af f.eks. en feelles tur, leesning af en bog og giver personalet et tyde-
ligt billede af hvad bgrnene har veeret optaget af og derfra kan vi fglge bgrnenes spor.

Eks: En gruppe bgrn har lavet et ormeprojekt. Efter vi har kigget pa rigtige orme, vil vi lave nogen selv. Da
barnene har lavet orme og malet dem, begynder de at male deres handflader. Bgrnene siger at deres
handflader er greesset som ormene kravler pa.

Refleksion: Ved efterfglgende evaluering, er personalet enige om at det var et godt initiativ som bgrnene
bragte frem, med at male handfladerne. Samtidig gav peedagogerne plads til at inddrage bgrnenes inte-
resse i projektet. Det tager personalet med sig fremover, og vil fortsat veere fokuserede pa at gribe barne-
nes initiativer.

Eks: En lille gruppe vuggestuebgrn deltager i et rytmikforlgb med et fast program. Undervejs er det tydeligt
at der kommer lidt uro i gruppen. Paedagogen veelger at justere programmet sa bgrnene stadig viser glaede
og interesse for at deltage i rytmik.

Refleksion: Undervejs i forlgbet, konstaterer psedagogen at programmet ikke fanger alle bgrn lige meget.
Paedagogen formar at justere aktiviteterne sa bgrnenes interesse bibeholdes. S& kan rytmikforlgbet fort-
seette med alle bagrn som aktive deltagere i feelleskabet.

Hvordan evaluerer vi arbejdet med den peedagogiske leereplan, som skal foretages mindst
hvert andet ar?

Her kan | fx kort beskrive, hvordan evaluering af leereplanen kan ses i forhold til jeres evalueringskultur i
hverdagen.

Praksisfortaelling, refleksion og notesbgger, skemaer.
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Her kan | finde yderligere inspiration til
arbejdet med den paedagogiske laereplan

Til at understgtte og inspirere jeres videre arbejde med den styrkede paedagogiske leereplan er
der udviklet en raekke gvrige materialer. Alle inspirationsmaterialer — nuveerende og kommende

— kan findes pa www.emu.dk/dagtilbud

Redskab til
selvevaluering

Redskab til
selvevaluering er en
ramme til systematisk at
analysere jeres praksis
inden for centrale
omrader i den styrkede
paedagogiske laereplan.

Redskab til
forankrings-
proces

Redskab til
forankringsproces
indeholder fem tilgange
til, hvordan | kan
arbejde med forandring
og forankring af et
steerkt psedagogisk
leeringsmiljg.

8 samspil og
relationer i det
padagogiske
Leringsmiljo

2003

Og med den en styrket pasdagogisk lzreplan

Film introducerer indholdet i og illustrerer
hovedpointer fra publikationen Den
styrkede psedagogiske laereplan.

Forskellige tematiske materialer dykker ned i viden om et tema og giver
inspiration til dialog og handling. Her er bl.a. materialer om evaluerende
pesedagogisk praksis, som understatter en systematisk tilgang til det at evaluere.

Der offentligggres lgbende nye temaer.

Alle materialer kan findes pa www.emu.dk/dagtilbud
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